﻿ Ministerul Educaţiei şi Învăţămîntului al Republicii Moldova Universitatea Pedagogică de Stat „ Ion Creangă” Facultatea de Psihologie şi Psihopedagogie specială Catedra Psihologie Generală Executat: Ţurcan Victoria, gr 103 „ Gândirea ştiinţifică - critică” Teză de curs Coordonator, Lector universitar: Sanduleac Sergiu Chişinău , 2009 Ce este gândirea? În diverse surse ea este definită in mod diferit DEX-ul ne propune o astfel de definiţie: ”Facultate superioară a creierului omenesc, care reflectă în mod generelizat realitatea obiectivă prin noţiuni, judecăţi, teorii” , pe cînd în Psychological Enciclopedy ea este prezentată ca fiind: „ Thinking is a mental activity involved in understanding, processing and communicating information” (Gândirea este acea activitate mintală care se implică în înţelegerea, procesarea şi comunicarea informaţiei ”) S Freud (1900 ) spunea că gândirea are ca origine „necesitatea de a găsi metode de satisfacţie a cerinţelor biologice” ; ea izvorăşte din ” nevoia de a traduce imaginea internă în realitate, sub formă de mecanisme de control al mişcărilor, prin atingerea unui scop” ( Hayes & Orrell, 1997, p 130) Iar J Dewey (1933) considera că gândirea apare atunci cind ” există o nepotrivire sau o descrepanţă între ceea ce sperăm şi ceea ce se întîmplp de fapt ”, în momentul în care J Peaget (1952) scria că ea provine dintr-un proces biologic de adaptare la mediul înconjurător numit acomodare Gândirea este un proces psihic superior care ocupă o poziţie centrală în sistemul psihic uman şi îndeplineşte un rol decesiv în cunoastere Dacă procesele senzoriale realizează legături directe cu mediul,cu lumea înconjurătoare, gândirea efectuează „o reflectare multiplu mijlocită a realităţii şi existenţei, căutînd să surprindă dincolo de forme conţinuturile, dincolo de fenomene esenţialul,dincolo de singularul- concret generalul şi genericul”(Popescu-Neveanu, 1987, p 90) Chiar dacă procesele senzoriale(senzaţiile, percepţiile,reprezentările) îşi au rolul lor şi locul lor bine determinate şi evidente în procesul cunoasterii, în raporturile omului cu mediul intern şi cu cel extern,deşi indispensabile,ele totuşi nu sînt şi nu pot fi suficiente Procesele cognitive senzoriale limitează existenta umană doar la momentul prezent, la clipa trăită în prezent, la zona cea de „ aici şi acum” ,doar la concret, neesenţial, la aspectele superficiale şi exterioare ale lucrurilor( ceea ce este foarte şi foate puţin pentru a-i permite fiinţei umane sa-şi atingă scopurile şi să-şi satisfacă dorinţele metafizice, caci cunoaşterea de sine şi interacţiunea omului cu lumea sa interna,dar şi fizică,presupun şi necesită chiar mult mai mult ) Fapt ce generează ideea că pentru a cuprinde şi a pătrunde lumea exterioară şi universul propriu, cel interior, creatura umană va apela şi apelează la acele procese cognitive care îi oferă libertate şi o detaşeaza de restricţiile şi limitile prezentului: gândirea, memoria, imaginaţia Astfel, gândirea reprezintă porţiunea superioară a cunoaşterii, integrîndu-se în ea prin conţinutul său reflectoriu, dar şi desemnînd ,în acelaşi timp, o lipsa de continuitate, o intermitenţă, prin trecerea bruscă a activităţii de cunoaştere de la cea senzorială la cea logică „Spre deosebire de procesele senzoriale, gândirea, ca proces reflectoriu, are un caracter mijlocit,generalizat,esenţializat şi abstract” ( Golu, 2000) Gândirea reprezintă nivelul cel mai înalt de prelucrare şi integrare a informaţiei despre lumea externă şi despre propriul nostru EU Prin ea se realizează saltul calitativ al activităţii de cunoaştere de la particular la general, de la accidental la necesar, de la simpla constatare a existenţei obiectului la interpretarea şi explicarea lui legic-cauzală, se face trecerea de la procesele psihice cognitiv senzoriale la cele cognitiv superioare Prin urmare, gândirea este procesul psihic de reflectare mijlocită şi generalizat-abstractă - sub forma noţiunilor, judecăţilor şi raţionamentelor - a însuşirilor comune, esenţiale şi necesare ale obiectelor şi a relaţiilor legice, cauzale între ele Caracterul mijlocit al gândirii constă în aceea că ea operează nu direct asupra realităţii, ci asupra informaţiei furnizate de percepţii şi reprezentări Desfăşurarea ei presupune întotdeauna fie existenţa unei informaţii care se extrage în prezent în cadrul contactului senzorial cu obiectul, fie a unei informaţii evocate din tezaurul memoriei În acest fel, chiar produsele unei activităţi a gândirii devin, la rândul lor, obiect al unui proces ulterior de gândire Dar, cum rezultă şi din definiţia de mai sus, deşi elaborarea gândirii este precedată de formarea experienţei şi schemelor perceptive, şi a sistemului de reprezentări, ea nu este o continuare în linie dreaptă a acestora, ci apare ca un moment de discontinuitate, de salt, de restructurare calitativă a mecanismelor şi principiilor comunicării informaţionale a omului cu lumea externă Caracterul general-abstract al gândirii rezidă în aceea că ea se desfăşoară permanent în direcţia evidenţierii însuşirilor generale şi esenţiale ale obiectelor şi fenomenelor, şi a subordonării diversităţii cazurilor particulare unor modele ideale generale – noţiuni, principii, legi Gândirea se organizează ca un sistem multifazic, întinzându-se pe toate cele trei coordonate temporale: trecut, prezent şi viitor Ea realizează o permanentă corelare între diversele momente şi stări ale obiectului: foloseşte informaţia despre trecutul obiectului pentru a explica prezentul lui, integrează informaţia despre trecutul şi prezentul obiectului pentru a determina starea lui în viitor Ea realizează o reflectare de tip predictiv, anticipativ, pe lângă funcţia interpretativ-explicativă, dobândind şi o funcţie creatoare: elaborarea de modele, proiecte şi planuri ideale pe baza cărora, în cursul activităţii practice, se realizează noi obiecte, noi configuraţii ale mediului înconjurător Fiind procesul de cunoaştere de rangul cel mai înalt, care asigură pătrunderea în esenţa lucrurilor, înţelegerea relaţiilor logice dintre acestea, explicarea şi interpretarea lor, şi care face posibilă rezolvarea problemelor complexe, de ordin teoretic şi practic, gândirea ocupă un loc central în sistemul psihic uman Atributul centralităţii este conferit gândirii nu numai de faptul că se bazează pe celelalte funcţii şi disponibilităţi ale subiectului (trecând succesiv de la fenomen la esenţă, de la particular la general, de la concret-intuitiv la abstract-formal), ci şi de faptul că ea acţionează ca un adevărat mecanism de comandă-control asupra celorlalte procese psihice, organizându-le, modificându-le în concordanţă cu criterii şi exigenţe logice obiective: într-un cuvânt, le conferă dimensiunea raţionalităţii De asemenea, centralitatea gândirii în cadrul sistemului psihic uman se demonstrează şi prin aceea că trăsăturile şi funcţiile conştiinţei îşi găsesc expresia cea mai înaltă în structura şi dinamica ei Care este coţinutul informaţional al gândirii? Gândirea este un proces de cunoaştere, alături de senzaţii, percepţii, reprezentări, memorie, imaginaţie Procesele de cunoaştere au un punct comun în reflectarea realităţii – ele reflectă aspecte, laturi, însuşiri ale realităţii Dar, în timp ce procesele senzoriale reflectă însuşiri concret intuitive, accesibile simţurilor, gândirea reflectă însuşiri esenţiale (invarianţi cognitivi) Un invariant cognitiv exprimă ceea ce este comun, constant, invariabil şi definitoriu pentru o întreagă categorie de obiecte sau fenomene Însuşirile concret intuitive fiind accesibile simţurilor, ne apar aşa cum sunt ele În schimb, gândirea trece dincolo de aparenţă la esenţă, dincolo de particular la general Însuşirile esenţiale sunt impalpabile, inaccesibile simţurilor În schimb, sunt accesibile simţurilor prin intermediul unor operaţii complexe de abstractizare şi generalizare Însuşirile esenţiale sunt extrase din realitate, îndepărtându-se tot ceea ce este conjunctural, contextual, neesenţial Reflectarea din gândire este o reflectare multiplă, mijlocită prin intermediul cunoaşterii perceptive, a reprezentărilor, a experienţei acumulate, dar mai ales prin intermediul cunoaşterii ştiinţifice Limbajul este un factor mijlocitor şi un mecanism de integrare şi vehiculare a informaţiei Reflectarea din gândire, spre deosebire de cea din procesele senzoriale, se desfăşoară pe axa timpului, între trecut, prezent şi viitor Gândirea îşi extrage conţinuturile din stocurile memoriei, le reactualizează selectiv în raport cu cerinţele prezentului şi emite predicţii cu privire la viitor Reflectarea din gândire prezintă un grad înalt de libertate, astfel încât se poate deplasa nu numai pe axa timpului, ci şi pe verticala cunoaşterii Care sînt funcţiile gândirii? Gândirea are o funcţie cognitivă, având rolul esenţial în cunoaşterea abstractă, formală a realităţii În baza acestei funcţii, gândirea realizează trecerea dincolo de aparenţă la esenţă, dincolo de formă la conţinut O a doua funcţie este cea adaptativ reglatorie Gândirea are un rol central în sistemul psihic uman Pe de o parte, gândirea valorifică rezultatele celorlalte activităţi şi procese psihice, fiind multiplu mijlocită Pe de altă parte, gândirea valorizează, dezvoltă şi perfecţionează celelalte procese psihice În acest mod, se dezvoltă formele complexe ale percepţiei şi observaţia, reprezentările generale, memoria logică, imaginaţia reproductivă, motivaţia cognitivă şi celelalte procese psihice care îi asigură fiinţei umane să se adapteze condiţiilor mereu sporite ale mediului A treia funcţie este de a inţelege lumea şi pe sine ca element al acestei lumi Următoarea este de a surprinde ( observa) problemele cu care subiectul se confruntă în viaţa lui şcolară, profesională şi în cea de tote zilele şi de a le rezolva Oaltă funcţie este de a crea şi de a inventa lucruri noi, inedite,originale Si aflîndu-se mereu la răscruci de drumuri,omul se învaţă şă ia decizii, ceea ce este de asemenea o funcşie a gîândirii Structurile operatorii ale gândirii Gândirea este procesul psihic care dispune de cel mai vast sistem de structuri operatorii, fiind procesul psihic maximal operaţionalizat Operaţiile fundamentale ale gândirii sunt: analiza, sinteza, comparaţia, generalizarea, abstractizarea şi concretizarea Formele gândirii Forma gândirii se numeşte modul în care se organizează şi se strucrurează conşinutul gândirii Sau o altă definiţie este că forma gândirii – produs al gândirii organizat şi structurat într-un anumit fel ce constituie un întreg; ea mai poate fi înţeleasă ca ambalaj pentru un anumit conţinut al gândirii, ca un conteiner ( vas) care-i conferă entitate şi , prin urmare, existenţă autonomă acestui conţinut Se disting trei forme ale gândirii ( trei structuri sau unităţi ale gândirii): 1 Noţiune; 1 Judecată; 1 Raţionament Astfel, gândirea se finalizează prin concepte, judecăţi, raţionamente, prin sisteme cognitive încheiate Unitatea de bază a gândirii este noţiunea – integrator categorial care selectează şi sistematizează însuşirile esenţiale, legice şi necesare, cu privire la o întreagă clasă de obiecte sau fenomene Structura de conţinut a procesului gândirii nu este o simplă înlănţuire de noţiuni luate separat, ci un sistem de relaţionare logică a noţiunilor în judecăţi şi a acestora în raţionamente Judecata este o structură informaţională mai complexă, care reflectă obiectul în relaţie cu alte obiecte sau dezvăluindu-i anumite însuşiri, care în noţiunea luată separat sunt ascunse Raţionamentul este o structură informaţională discursivă şi ierarhizată, în care gândirea porneşte de la anumite date (judecăţi) şi ajunge la obţinerea altora noi (concluzii) Cel mai important aspect psihologic al noţiunii ca produs al gândirii este trăirea ei în plan subiectiv ca semnificaţie A gândi înseamnă a înţelege, a pătrunde semnificaţia noţiunilor cu care operăm Altfel, noţiunile nu sunt decât, cel mult, etichete verbale lipsite de conţinut Clasificarea felurilor de gândire Există nu doar o singură gândire, ci mai multe, chiar o multitudine Sorin Vieru în cartea „ Riscul gândirii” enumeră aproximativ 30 de gândiri, precum şi în cartea „ Concepte fundamentale ale psiholodiei” (2003),în Capitolul 2, scrisă de Gabriel Albu găsim o clasificare a gândirii: gândirea analitica, gândirea sintetică, gândirea discursiva, cea logicâ, cea vigilă( realistă) şi cea autică( onirică), gândirea eficiientă şi cea neeficientă şi tot aşa Astfel, existenţa a mai multor gândiri ne poate duce în eroare şi în asemenea situaţie apare necesitatea de a face ordine cognitivă în spaţiul gîndirilor Cea mai productivă, cea mai potrivită şi eficientă modalitate de a face ordine cognitivă este clasificarea( din DEX „Clasificarea este acţiunea de a clasifica şi rezultatul ei; distribuţie, repartizare sistematică pe clase sau într-o anumită ordine” sau Clasificarea înseamnă repartizarea unei mulţimi de obiecte în categorii în baza unuia sau mai multe criterii) Unei clasificăti îi corespunde un criteriu( Criteriu-principiu ce stă la baza clasificării) Deci,cîte criterii,atîtea clasificări Astfel avem clasificări: 1 După natura codului utilizat de gîndire După acest criteriu diferenţiem: * Gândirea inductiv-acţională * Gândirea intuitiv-plastică * Gândirea abstract-verbală Această clasificare îi apartine lui S L Rubinştein În viziunea lui, gândirea intuitiv –acţională este gândirea ce operează cu scheme de acţiuni, iar rezolvarea problemelor se face prin coordonarea schemelor de acţiuni Cea inductiv-plastică este gândirea care operează cu imagini, cu reprezentări R Arnhein numeşte gândirea intuitiv-plastică gândire vizuală Şi în sfîrşit gândirea abstract-verbală este cea ce operează cu noţiuni sau cu concepte exprimate în cuvinte În general, această gândire operează cu cuvinte-noţiuni Este cea mai progresivă, cea mai evoluată gândire şi e proprie persoanelor adulte şi normale De către J Piaget ea este numită inteligenţa operaţiilor formale Anume acest fel de gândire este folosit ca obiect de referinţă în definiţiile gândirii din manuale şi dicţionare de psihologie, fiind gândire tip sau ceea ce o numim gândire adevărată 1 După prezenţa noului După acest criteriu diferenţiem: * Gândirea productivă * Gândirea reproductivă Cea productivă este generatoare de idei, teorii, dispozitive, aparate, maşini, metode noi, inexistente pînă la momentul dat Graţie acestei gândiri este posibil progresul ştiinţifico-tehnic, social, cultural etc Această gândire mai este numită creativă ( creatoare) Pe cînd cea reproductivă este cea ce reproduce sau repetă mersul gândirii altcuiva 1 După sursa problemei de gândire Care este originea problemei? De unde vine? Cine o pune? Viaţa practică sau ştiinţa, savantul? După acest criteriu diferentiem: * Gândire teoretică * Gândire practică Cea teoretică este gândirea ce răspunde la necesităţile dezvoltării ştiinţelor teoretice Gândirea teoretică este gândirea savanţilor academicieni, creatori de sisteme şi teorii, concepţii ştriinţifice Pe cînd cea practică este gândirea ce deserveşte nevoilor practicii Este gândirea noastră cotidiană, ea ne permite să ne discurcăm cu dificultăţile ce apar în viaţa noatră de toate zilele Ea răspunde la întrebari de tipul „ Ce să fac în situaţia dată ? ” Ea este gândirea ce dezvoltă viaţa materială 1 După modul de abordare a problemei de rezolvat După acest criteriu avem: * Gândirea convergentă * Gândirea divergentă Creatorul concepţiei despre gândirea convergentă şi divergentă este psihologul Jerome Guilford, iar lucrearea sa se numea „ The Nature of Humain Intelligence ” Gândirea convergentă este cea care se produce într-un cadru anume, e cuminte, nu depăşeşte limitile spaţiului problemei Operează în bază de algoritm, calopod, tipar, stereotip Iar cea divergentă este gândire ce în mersul ei spre soluţie mereu îşi lărgeşte perspectiva Este gândirea neastimpărată, iese din limită, rupe stereotipurile Ea eleboreaza mai multe soluţii, rezolvări la o singură problemă Există 3 proptietăţi distincte ele gândirii divergente stabilite de către Guilford: originalitatea( calitatea dea fi unic,inedit,specific), flexibilitatea( uşurinţa de adaptare la condiţii noi), fluiditatea( proprietatea de a fi productiv în generarea ideilor ) 1 După felul operaţiei predominante După acest criteriu distingem: * Gândirea analitică * Gândirea sintetică Gândirea analitică este gândire ce iscodeşte lucrurile în detaliile lor, ea merge în profunzime, înăuntrul lucrurilor, vizînd să atingă partea intrinsecă a lor Soluţia se obţine prin analiza situaţiei, problemei Gândirea sintetică este gândirea holistă, este o gândire ce se raportează la întreg şi operează conexiuni între părţile acestui întreg E gândirea creatoare de structuri, sisteme, viziuni complexe şi de ansamblu 1 După sensul gândirii sau după sensul aprecierii a ceea ce se întîmplă cu noi şi în lume După acest criteriu diferenţiem: * Gândirea pozitivă * Gândirea negativă Gândirea pozitivă imprimă lucrurilor, evenimentelor, întîmplărilor semnificaţii pozitive, luminoase, optimiste Induce aşteptări pozitive La momentul în care la gândirea negativă e viceversa Ea atribuie tuturor lucrurilor un aspect rău, ameninţător, periculos Induce aşteptări negative, viziuni pesimiste, sceptice 1 După poziţia subiectului faţă de produsele gândirii şi mersul ei După acest criteriu deosebim: * Gândirea critică * Gândirea necritică Gândirea critică are drept suport credinţa subiectului în dreptul de a se îndoi de totul şi de toate Dreptul la skepsis De omnis dubitatum ( De toate ma îndoiesc ) Este gândirea matură, independentă, aşezată pe propriile principii şi metodologii Subiectul nu-şi face chip cioplit, idoli în faţa cărora să se închine prin gândire, ci anapoda, el pune totul sub semnul interogării şi-i dă frîu liber îndoielelor, dubiilor Gândirea necritică este opusul celei critice De regulă ea este conformistă A gândi necritic înseamnă a nu gîndi cu capul tău Procesul de gândire şi gândirea critică Fiind trasătura cea mai importantă pentru psihicul uman, gândirea devine definitorie pentru acesta Gândirea este implicată în activitatea de învăţare care se desfăşoară în şcoală, sub conducerea şi supravegherea cadrelor didactice, a profesorului, dar şi în activitatea de învăţare care are loc în mod independent, autonom de către subiect, şi anume elev În consecutivitatea lucrurilor, îvăţarea generează şi dezvoltă operaţiile, laturile şi formele gândirii Gândirea ca proces central al sistemului psihic uman, are o răsfrîngere vastă, referinde-se atît la real, cît şi la posibil, despre care se alcătuiesc ipoteze, concluzii, combinaţii de idei şi imagini, sisteme cognitive închegate şi bine formulate Abordată ca fenomen psihic, gândirea poate fi tratată funcţional - garantînd un schimb specific între organism şi mediu, schimb realizat prin adaptare, adică prin asimilare şi acomodare; psihogenetic – are ca sens interiorizarea acţiunii prin mecanismul operatoriu şi mecanismul semiotic; structural-operaţional – fiind alcătuită din structuri cognitive şi operaţii, secvenţe de operaţii Un model de gândire reprezintă o apriximare a cîmpurilor informaţionale existente în jurul nostru cu elemente cognitive structurate O structură cognitivă cuprinde : baza de cunoştinţe, anumite reguli de inferenţă şi un sistem valoric de referinţă Baza de cunoştinţe se formează şi se adaptează în permanenţă, adică continuu; pe măsura în care baza de cunoştinţe este mai mare ea garantează performanţe mai reuşite ale modului de gândire Regulile de inferenţă sînt operaţii ale gândirii prin care se trece de la un enunţ la altul în mod inductiv sau deductiv, direct ( se înseamnă insucţie imediată) sau indirect ( aceasta insemnînd o inducţie mediată) Sistemul valoric de referinţă cuprinde un set de valori morale, religioase, economice, juridice, estetice, culturale etc pe care o persoană le utilizează în luarea deciziilor Edificiul gândirii are pe treapta sa cea mai înaltă şi, în acelaşi timp ca scop final, dezvoltarea abilităţilor de ordin superior, cum sînt analiza, sinteza, rezolvarea de probleme, judecata critică Învăţarea, care implică situaţii problematice cu grade de dificultate progresive, îl determină pe elev să antreneze cunoştinţele, operaţiile intelectuale necesare, sa-şi construiească sisteme cognitive, structuri operaţionale adecvate, în legătură cu trebuinţele teoretice şi cele practice solicitate de sarcinile şcolare Pe acest palier întîlnim gândirea citică , „ de abordare şi rezolvare a problemelor bazate pe argumente solide şi convingătoare, coerent logie, raţionale, de cunoaştere şi evaluare a opiniilor altora şi adoptarea unei poziţii proprii, cu o susţinere suficient de temeinică”(A Nicu) Astfel ,printr-o trecere treptată şi mijlocită de date, idei, am şi ajuns la subiectul temei noastre – GÂNDIREA CRITICĂ - care poate fi privit din diverse perspective, începînd cu apariţia lui şi continuînd cu ideile divergente ce s-au constituit şi au luat o vastă amploare în literatura de specialitate Să pornim deci cu originea gândirii critice, cu un mic istoric al ei Istoricul ideei de gândire critică Se presupune că rădăcinele intelectuale ale gândirii critice se află in antichitate,fiind descoperite în dialogurile practicate de Socrate El a stabilit semnificaţia importantă a interogărilor profunde, care cercetează în profunzime gândirea şi evidenţiază raţionamentele strîns legate de experienţă Prin metoda „maieutica”-arta de a naşte adevărul(Adrian Nicu, ” Strategii de formare s gândirii critice ”,p 24), Socrate determina definirea conceptelor în timpul discuţiilor pe care le ducea cu sofiştii în Angora, determinîndu-i pe aceştia la contraziceri Continuitorul gândirii critice a fost Platon, care spunea ca „ gândirea este un discurs interior Obiectul ştinţelor este generalul, deci cunoaşterea se face prin concepte,prin noţiuni Orice discurs presupune o unire a conceptelor”(Platon, ” Sofistul”,259 e ) „ Gândire şi discurs sînt acelaşi lucru, cu această deosebire că dialogul interior al sufletului cu el însuşi şi fără voie se numeşte gândire, pe cind ceea ce vine din dândire prin gurâ, cu sunete articulate, se numeşte discurs A gândi este deci a lega conceptele, a afirma sau a nega ”( Platon, „ Teetet”, 189 e ) În evul mediu ca continuitor a gândirii critice se prezintă Toma d Aquino („ Summa Theologiae”),teoria cunoaşterii a căruia are un fundament raţional,iar înşîruirea ritmică şi logică de argumente, obiecţii, concluzii, raţionamente inedite îi justifică locul pe care îl deţine În renaştere, sub influenţa schimbărilor politice şi socio-culturale,gândirea critică a fost direcţionată spre artă, religie,societate şi regulile acesteia,dintre repreyentanţi ai subirctului nostru fiind Rotterdam, M de Montagne, J L Vivies, Thomas Morus ( „ Utopia”), N Machiavelli( „ Principile”) Gândirea critică a acestora a deschis orizonturi noi a cunoaşterii lumii înconjurătoare,a naturii În Anglia, Bacon în lucrerea ” Noul Organon” face reflecţii asupra erorilor minţii omeneşti,aceasta fiind considerată o lucrare precoce despre gândirea critică Apoi în Franţa, R Descartes scrie „ Reguli utile”, „ Discurs asupra modei” în care scrie reguli de disciplinare a spiritului, nevoia de idei clare, transparente şi bine determinate, fiind apreciate ca „criteriul universal al cunoştinţelor adevărate” ( Neagoe,1984) Descartes a evoluat metoda gândirii critice sprijinită pe principiul incertitudinilor sistematice,care necesita analiză, deducţii şi inducţii Următorii : Bayle, Montesquieu, Voltaire, Diderot au prezentat raţiunea ca instrument de clarificare şi de rezolvare a tuturor problemelor şi dificultăţilor,ea fiind un mijloc de elevaţie a umanităţii Practicarea gândirii critice a început cu Adam Smith în economia engleză, în lucrarea “ Avuţia naţiunilor”( 1776) Iar o dată cu lucrarea “ Critica raţiunii pure” ( 1781) a lui Emmanuel Kant gândirea critică trece print-un moment circular în dezvoltarea sa, iar oarecare raportare la gândirea critica de apoi trece neapărat prin prisma metafizicii kantiene În următorul secol gândirea critică se răsfrînge tot mai mult in sfera vieţii sociale prin creaţiile lui August comte, Herbert Spencer Raportată la dificultăţile lumii capitaliste ea se reflectă în critica vieţii ecomonice şi sociale realizată de Karl Marx, în biologie de Chalres Darwin, în psihanaliză de întemeietorul ei, Sigmund Freud Cel de-al XX-lea secol ne direcţionează spre înţelegerea naturii şă spre productivitatea gândirii critice prin exprimări tot mai explicite si desluşite Sensurile contemporane ale gândirii critice Termenul ”critic” din sintagma “ gândire critică” derivă etimologic din doua rădăcini greceşti : “ kriticos” ( a fi capabil să judeci, a discerne) şi “ kriterion “ ( norme de semnificaţie) Reunind sensul acestora ar fi posibil de spus că termenul înseamnă a discerne judecăţi ,raţionamente pe baza unor norme Actualizarea termenului “ critic” implică o judecată obiectivă pe baza unor norme evaluative, în scopul determinării calităţilor şi defectelor, a valorii de adevăr şi fals ( Paul, R , 1993) Gândirea critică este partea componentă, indispensabilă a educaţiei, fiind astăzi răspîndită în practica şcolară şi avansată de tot mai multe discipline şcolare O denumire ei a apărut în SUA incă în 1930 şi s-a dezvoltat sub aspectul diverselor forme în deceniile următoare,determinîndu-se a fi o noţiune bublică în 1980 şi 1990 În acest fel, predarea-învăţarea gândirii critice în evoluţia reflecţiei pedogogice din ultimii 20 de ani a parcurs fazele următoare: 1 „începutul anilor 1980, se referă la abilităţile de gândire şi predarea lor explicită,prin utilizarea unei metode directe de instruire; 1 mijlocul anilor 1980, propune centrarea pe aspecte largi ale gândirii critice şi creative necesare în rezolvările de probleme, în luarea deciziilor şi în invenţii; învăţarea prin cooperare şi organizatorii grafici ( scheme conceptuale) marchează două inovaţii pedagogice tipice pentru cea de-a doua fază; 1 a treia fază debutează la începutul anilor 1990 şi este stadiul actual al lucrurilor; lărgeşte cîmpul de aplicare prin utilizarea treansferului abilităţilor şi a metacogniţiei în învăţare ” ( Boisvert, J , 1997) Expresia de „gândire critică” are o abundenţă de semnificaţii diferite,respectiv pentru grupuri diferite,dar multe dintre acestea sînt contradictorii sau puţin operaţionalizate Să definim gândirea critică din punctul de vedere filozofic şi psihologic,în deosebi din perspectiva psihologiei cognitiviste: * „ capacitaea de analiză a faptelor, de producere şi de organizare a ideilor,de apărare a deciziilor, de a face comparaţii,de exprimare a aspiraţiilor, de evaluare a argumentelor şi de a rezolva probleme” ( Chance,1989); * „ un proces conştient şi deliberat folosit pentru a inerpreta şi evalua informaţiile şi experienţele pe baza unui ansamblu de capacităţi şi atitudini reflexive care ghideazăopiniile şi acţiunile” ( Mertes, 1991); * „ proces activ şi sistematic prin care se înţeleg şi se evaluează argumentele Un argument furnizează informaţii despre proprietăţile unui obiect sau fenomen sau despre relaţia dintre două sau mai multe obiecte şi aceste informaţii pot fi acceptate sau respinse ”( Mayer & Goodchild, 1990) Definiţiile propuse divulg ideea de proces,ca o înlănţuire de operaţii, analiza şi evaluarea fiind două atribute fundamentele,de bază care îl mijlocesc O gândire disciplinată ( cum şi este cea critică) implică, în orice domeniu, capacităţi şi abilităţi de identificare, analiză şi evaluare a elementelor de bază ale gândirii : scop, probleme sau întrebări, puncte de vedere, fapte, concepţii sau idei, principii sau teorii utilizate, date sau raţionamente avansate, concluzii, implicaţii sau consecinţe ale implicaţiilor Aportul lui Jacques Boisvert la dezvoltarea gândirii critice Jacques Boisvert este orientat asupra modului de formare a gândirii critice la elevii mici Este autorul diverselor articole, studii, printre care se evidenţiază lucrarea „Formarea gândirii critice Teorie şi practică ”( 1999) Cartea este structurată pe patru capitole, în primul prezintă natura gândirii critice, în al doilea şi al treilea sînt redate aspectele teoretice şi practice ale învăţării ei, iar în ultimul capitol autorul scrie despre modalităţi specifice de evaluare a gândirii critice Tot în primul capitol sînt prezentate cele cinci concepţii importante asupra acestei forme de gândire şi implicaţiile ei în deducţie Ulterior va avea loc prezentarea succintă a contribuţiei „ grupului celor cinci” psihologi şi filozofi, personalităţi remarcabile a căror activitate se leagă considerabil de studierea gândirii critice : Robert Ennis, Matthew Lipman, John McPak, Richard Paul şi Harvery Siegel Astfel, J Boisvert a lărgit indirect perspectiva teoretică şi practică asupra gândirii critice Pentru Robert Ennis ( 1987) gândirea critică este „ o gândire reflexivă şi rezonabilă, centrată pe capacitatea de a decide ceea ce trebuie să crezi sau cum să acţionezi” În definiţia pe care el o oferă, R Ennis include 12 capacităţi (abilităţi) şi 14 atitudini ( dispoziţii ), prezentate în tabelul „Capacităţi şi atitudini ale gândirii critice , după Ennis ( 1985)” Lista detaliată a acestor capacităţi şi aptitudini îşi dovedesc utilitatea în stabilirea obiectivelor relative la formarea gândirii critice la elevii mici Capacităţi ale gândirii criticeAtitudini ale gândirii critice 1 a se centra pe problemă; 1 a analiza argumente; 1 a clarifica probleme; 1 a defini temenii şi a judeca definiţii; 1 a identifica presupoziţii; 1 a judeca credibilitatea unei surse; 1 a observa şi a judeca observaţiile; 1 a dedecu şi a judeca deducţiile; 1 a induce şi a judeca inducţiile; 1 a elabora judecăţi de valoare; 1 a urma etapele unui proces de decizie; 1 a prezenta o argumentare, oral sau scris 1 caută un enunţ clar al problemei; 1 a căuta adevăruri; 1 a încerca să fii bine informat; 1 a utiliza şi a menţiona surse credibile; 1 a ţine cont de situaţia globală; 1 a nu te abate de la subiect; 1 a apăra spiritul preocupării iniţiale; 1 a lua în considerare alternative; 1 a avea spirit deschis; 1 a acţiona la timpul potrivit; 1 a fi precis în cadrul subiectului/ temei; 1 a ordona părţile unui întreg; 1 a utiliza capacităţi de gândire critică; 1 a fi sensibil la sentimentele şi la cunoştinţele celorlalţi Tabelul 1 1 „Capacităţi şi atitudini ale gândirii critice , după Ennis ( 1985)” O altă personalitate din seria „ celor cinci” este filozoful Matthew Lipman, care-i fondatorul Institutului de Filoyolie pentru Copii Acesta propagă idee precum că gândirea critică se constituie prin cultivarea curiozităţii naturale la copii Lipman defineşte gândirea critică ca pe „ o gândire care facilitează judecata pentru că se bazează pe criterii, este autocorectivă şi deschisă la contexte”( Boisvert, J , 1999, p 19) Pentru a diferenţia „ ceea ce este gândirea critică de a ceea ce nu este” Boisvert se raportează la poziţia lui John McPeck , cu lucrarea sa „ Gândirea şi educaţia critică” ( 1981) Acest autor are o atitudine contrarie asupra gândirii critice pe care o determina a fi drept o „ abilitate sau înclinaţie de a se angaja prudent într-o activitate,de a o reflecta sceptic”( Boisvert, J , 1999, p 21) ” Scepticismul reflexiv ” este lămurit de Boisvert prin faptul că autorul consideră, anapoda curentului, că nu există un ansamblu de abilităţi, capacitpţi, atitudini generale de gândire critică posibil de a fi aplicate în toate contextele; ca rezultat, a învăţa gândirea critică în „ general” este inutil, chiar şi ilogic Pentru McPeck gândirea critică diferă de la un domeniu de cunoaştere la altul şi deci nu se constituie ca un ansamblu unic, integral de abilităţi generale, cu un caracter transferabil În viziunea lui Richard Poul gândirea critică este principiul fundamental al educaţiei într-o societate liberă Acest autor este apreciat, îndeosebi, pentru Activitatea de promovare a gândirii critice în numeroase domenii De exemplu, în domeniul educaţiei el afirma că gândirea critică nu trebuieşte înţeleasă doar ca o „ capacitate a gândirii”, ci înaintată ca o necesitate, pentru că între gândire şi cunoaştere există o interdependenţă strînsă, o releţie de reciprocitate Pentru a realiza cunoaşterea este neapărat nevoie să gândim, să judecăm critic Criteriile de evaluare a gândirii , în toate domeniile, se bazează pe norme intelectuale ca: claritate, precizie, exactitate, pertinenţă, semnificaţie, achitate, logică, profunzime ( Poul, R , 1993) Aceste norme sînt acceptate nu doar în istoria comunităţilor intelectuale şi ştiinţifice, ci, în aceeaşi măsură, în comportamentul individului, evaluat ca pesoană rezonabilă în viaţa sa de zi cu zi Printr-o instruire pe baza gândirii critice se ajunge , treptat, la evaluarea gândirii şi a acţiunilor proprii, dar şi ale altora A cincea personalitate este Harvey Siegel care motivează importanţa gândirii critice în educaţie Argumentele lui Siegel sînt: * practicarea gândirii critice reclamă respectul faţă de dreptul elevului de a întreba, de a căuta motive, explicaţii, justificări; * gândirea critică dezvoltă independenţa gândirii, necesară elevului la maturitate; * gândirea critică impulsionează activarea unor dispoziţii , atitudini şi deprinderi; * gândirea critică este o condiţie esenţială pentru a trăi într-o societate democratică Acestea sînt cele cinci concepte despre gândirea critică pe care le eccentuează J Boisvert în lucrarea sa ca bază teoretică pentru formarea gândirii critice în practica şcolară „ Astfel, gândirea critică este alcătuită dintr-un ansamblu de capacităţi şi/ sau atitudini, avînd la bazî interogaţia logică şi constituind o necesitate pentru traiul în comun într-o societate democratică„ ( A, Nicu) Paradigma gândirii critice Explozia de informaţii în diferitele domenii determină confruntarea individului cu o varietate de aspecte problematice şi dificultăţi care derivă dintr-o cunoaştere limitată Realitatea trebuie abordată cu precizie, atat din perspectiva teoretică, cît şi practică, luînd în considerare şi nivelul crescut de aşteptări În vederea atingerii unui echilibru funcţional, din perspectiva accesării informaţiilor şi datelor, individul recurge la gândirea critică, îşi dezvoltă o infrastructură informaţională, atitudinală şi comportamentală, bazată pe raţionamente Gândirea critică permite interconexiunea diferitelor sisteme, integrarea domeniilor şi metodelor dispărute Gândirea necesită flexibilitate, capacitatea de a sintetiza diferitele cadre de referinţă, de a conecta diferite perspective şi de a evalua valorile şi relaţiile Din perspectiva acestor directii noi şi sistemul educaţional necesită la randul lui o restructurare Competenţa intelectuală şi experienţa practică intervin în elaborarea unui curriculum educaţional, incorporînd transmiterea limbii şi a valorilor culturale, evidenţiind “output-ul educaţional”, ca fiind operaţional în cadrul unei societăţi Matthew Lipman argumentează importanţa gândirii critice in vederea atingerii acestui ideal educaţional, afirmînd că gândirea critică facilitează emiterea unor raţionamente autentice pentru că se bazează pe criterii, este auto-reglatoare şi receptivă la aspectele legate de context (Lipman, 1988, p 3) In concepţia lui Lipman, gândirea critică face apel şi valorifică practica tradiţională consacrată deja, se adreseaza unei comunităţi competente şi responsabile, se bazeaza pe principii recunoscute (criterii), ia în considerare detalii particulare (receptivitatea contextuală) şi rezistă la schimbările artizanale datorită mecanismelor de autoreglare care îi permit să opteze permanent pentru alternative performante Gândirea critică poate fi comparată cu un program „antivirus”, care iţi permite să păstrezi buna funcţionare a computerului şi a reţelei de computere, deoarece gândirea critică te conduce la cauzele prime, nu te abandonează cauzelor secunde, aşa cum se intamplă cotidian De aceea, gânditorii critici sînt uneori incomozi, cu tentative, din partea celor din jurul lor, de marginalizare sau chiar de anihilare Din perspectiva complexitaţii epocii prezente si viitoare, a deciziilor radicale pe care societatea umana trebuie sa le ia în cel mai scurt timp, considerăm gândirea critică o paradigmă în expansiune, posibil a fi implementată în toate structurile socialului Reforma educaţională, prin implementarea gândirii critice, permite dobîndirea de către elevi a unor deprinderi şi abilităţi prin care ulterior se poate realiza inţelegerea şi producerea unor raţionamente autentice, devenind astfel participanţi activi în viaţa comunităţii Se face trecerea astfel de la modelele tradiţionale, considerandu-se unele practici educaţionale ca fiind neadecvate, deoarece limiteaza realizarea cunoaşterii selective în contextul unei cercetări multiple (dupa Lipman, M, 1995, 1988; McPeck, J ,1981) Definiţii ale gândirii critice Câteva definiţii ale gândirii critice aşa cum apar ele în literatura de specialitate: 1 Minger (2000) identifică cele mai semnificative patru elemente ale gândirii critice: 1 Critica retoricii: abilitatea de a evalua validitatea sau credibilitatea argumentelor şi/ sau scepticism general faţa de afirmaţii şi cunoaştere Pentru mulţi autori, abilitatea de a evalua argumentele este cel mai important element al gândirii critice (Chaffee, 1988, McPeck, 1990, Missimer, 1986, Moore, 1989, Paul, 1993) 2 Critica tradiţiei: scepticism faţă de înţelepciunea convenţională, a celei practice şi a mentalităţii tradiţionale 3 Critica autorităţii: scepticism faţă de o părere dominantă şi deschidere faţă de multitudinea perspectivelor 4 Critica cunoaşterii: admiterea cunoaşterii ca fiind plină de valori, avînd o natură subiectivă şi contextualizată 2 Robert Ennis: “Gândirea critică presupune raţiune şi reflecţie asupra deciziei privind comportamentele sau atitudinile ulterioare ” 3 Raport Delphi: “Gândirea critică reprezintă o judecată intenţionată, autoreglatoare, care rezultă în interpretare, analiză, evaluare şi inferenţă, precum şi explicarea consideraţiilor evidente, conceptuale, metodologice, contextual, sub aspectul criteriilor pe care se bazează judecata Gândirea criticî este un instrument de cercetare şi interogare Nu este sinonimă cu gândirea eficientă, reprezintă un fenomen uman universal, auto-reglator Persoana ce manifestă gândire critică este în mod obişnuit bine informată, încrezătoare în raţionamentele proprii, «open minded», flexibilă, corectă în evaluare, onestă in ceea ce priveşte dificultăţile proprii, prudentă în elaborarea judecăţilor, deschisă spre regândirea afirmaţiilor, ordonată în complexitatea situaţiilor, capabilă de a culege doar informaţiile relevante, moderată în selecţia criteriilor, persistentă în obţinerea rezultatelor care sînt precise în ceea ce priveşte subiectul ţi situaţiile evaluate Combină dezvoltarea abilităţilor de gândire critică cu insight-uri utile ( iluminări), care reprezintă baza unei societaţi democratice şi logice” 4 Fisher and Scriven (1997, pag 21): Gândirea critică presupune evaluarea şi interpretarea activă şi abilă a observaţiilor, comunicărilor, informaţiilor şi argumentărilor 5 Facione, P (1986, pag 222): “Abilitatea de a construi eficient şi de a evalua argumentele Abilităţile includ: a) identificarea problemelor, b) identificarea modalităţilor de abordare a acestor probleme, c) obţinerea informaţiilor pertinente, d) recunoaşterea asumpţiilor şi valorilor nedeclarate, e) inţelegerea şi utilizarea limbajului cu acurateţe, claritate şi diferenţiere, f) interpretarea datelor, g) aprecierea probelor şi evaluarea afirmaţiilor, h) identificarea legăturii logice dintre propozitii, i) elaborarea concluziilor şi generalizărilor justificate, j) testarea generalizărilor şi concluziilor proprii, k) recunoaşterea “pattern-urilor” pe baza experienţei personale, l) interpretarea judecăţilor ” 6 Glaser spune că ea presupune: (1) “atitudinea de a fi deschis abordări raţionale a problemelor cu care se confruntă subiectul în experienţa sa personală; (2) cunoaşterea metodelor de cercetare logică şi raţională; (3) abilităţi de aplicare a acestor metode Gândirea critică necesită efort susţinut de a examina orice concept sau formă a cunoaşterii, luînd în considerare argumentele care le susţin şi concluziile care le prefigureaza” (Glaser, 1941, pag 5-6) 7 Dianne Halpern, American Psychologist, 1998: “Utilizarea acelor abilităţi şi strategii cognitive care vor creşte probabilitatea obţinerii unui efect dezirabil, pe termen lung Dezirabilitatea este definită de către individ şi se poate referi de exemplu la opţiunea profesională sau investiţiile financiare” 8 Moore and Parker, (1994): Gândirea critică este determinarea deliberată şi grijulie a acceptării, respingerii sau suspendării judecăţii 9 McPeck (1981, p 8): Tendinţa şi capacitatea de angajare cu scepticism intr-o activitate 10 Nickerson, Perkins and Smith (1985): Abilitatea de a judeca veridicitatea aserţiunilor specifice, de a cîntări dovezile, de a evalua logica inferenţelor, de a construi contra-argumente si ipoteze alternative 11 Moore and Parker, Critical Thinking: Gândirea critică constă în decizia deliberata privind acceptarea, respingerea, amînarea unei judecăţi 12 Paul, Binker, Adamson, and Martin (1989): Arta de a gândi asupra gândirii proprii în timp ce gândeşti pentru a avea o gândire mai eficientă, mai clară, mai precisă 13 Chaffee, John, The Thinker's Guide to College Success: Termenul critic provine din grecescul kriticos şi semnifică a interoga, a acorda un sens, a fi capabil de a analiza Printr-o permanentă interogaţie şi analiză, prin acceptarea diversităţii sensurilor este evaluată gândirea proprie, dar şi a celorlalţi semeni Aceste activităţi ne ajută să găsim cele mai probabile concluzii si sa luam bune decizii 14 Chaffee, John, Thinking Critically: Un proces cognitiv activ, intenţionat, organizat, pe care îl utilizăm pentru a examina gândirea proprie şi cea a celorlalţi pentru a clarifica şi imbuntăţi cunoaşterea 15 Ennis, Robert H, Critical Thinking: Gândirea critică este un proces al cărui scop este de a lua decizii rezonabile în ceea ce priveşte atitudinile şi comportamentul 16 Foundation for Critical Thinking: Gândirea critică este arta de a te incredinţa de veridicitatea argumentelor proprii în anumite circumstanţe, cu un set limitat de cunoştinţe şi deprinderi 17 Stahl and Stahl,( 1991): Gândirea critică este dezvoltarea unor modele de gândire coezive si logice 18 Kiersky, James H and Nicholas J Caste, Thinking Critically: Techniques for Logical Reasoning: Atitudinile noastre ne influenţează emoţiile şi acţiunile E important că ele să reflecte cu acurateţe realitatea Acesta este scopul gândirii critice, de a evalua opţiunea pentru adoptarea unei atitudini Gândirea critică permite justificarea şi validarea atitudinilor noastre şi nu originea lor 19 Paul, Richard, “Critical Thinking”: Gândirea critică este o modalitate sistematică de a forma şi a modela gândirea unei persoane Funcţionează cu un anumit scop şi cu precizie Este organizată, cuprinzătoare, bazată pe valori intelectuale, bine elaborate 20 Romain, Diane, “ Thinking Things Through: Critical Thinking for Decisions You Can Live With”: Gândirea critică constă din acele activităţi care permit luarea deciziilor Procesele implicate în gândirea critică includ conştientizarea emoţiilor şi reflecţia asupra lor, identificarea valorilor proprii, evaluarea informaţiilor şi a surselor acestora, analiza şi clarificarea limbajului, elaborarea soluţiilor la diferitele probleme, evaluarea soluţiilor alternative 21 Ruggiero, Vincent Ryan, Becoming a Critical Thinker: Gândirea critică constă în identificarea şi evaluarea opiniilor Gândirea critică determină reflecţie asupra semnificaţiei observaţiilor şi a veridicităţii ideilor Gândirea este considerată o îmbinare a două procese Un proces face referire la producerea unor idei (gândire creativă), realizată prin lărgirea perspectivelor şi luarea în considerare a mai multor posibilităţi Cel de-al doilea proces constă în evaluarea ideilor (gândire critică), care constă în îngustarea perspectivei, sortarea ideilor care sînt generate şi identificarea celor care sînt rezonabile 22 Soccio, D J and Barry, V E , “Practical Logic: An Antidote for Uncritical Thinking”: Gândirea critică constă într-un schimb reciproc de raţionamente, în funcţie de standarde de evaluare şi verificare recunoscute, cu scopul de a diferenţia adevărul de fals, aparenţele de realitate, păreri personale şi opinii informate 23 Lindzey, Hall, and Thompson,( 1978): Gândirea critică este “examinarea şi testarea soluţiilor sugerate pentru a vedea dacă funcţionează” Deci, ce este gândirea critică şi care este necesitate ei? În sferele pedagogice termenul de gândire critică este utilizat pe percursul mai multor decenii, avînd diverse semnificaţii pentru diferite grupuri Pentru marea majoritate a profesorilor, gândirea critică prezintă un nivel superior al gândirii, în sensul ascensiunii pe scara taxonomiei lui Benjamin Bloom ( taxonomia abilităţilor cognitive) Pentru profesorii de filozofie, aceasta semnifică prezenţa unor abilităţi de gândire logică şi argumentare, ce dezvoltă capacitatea elevilor de a citi cu atenţie, a discuta analitic şi a scrie clar Pentru teoreticienii literari, critica este un mod de abordare prin care textul este deconstruit în părţile sale constituente şi prin care acest text este deseori privit cu rezerve, din cauza efectului diferit pe care îl poate avea asupra cititorului Urmărind opinia lui Poalo Freire ( 1970), critica în învaţămînt se referă la creşterea nivelului de conştiinciozitate, creştere care determină gradul de înţelegere de către cititor a perspectivelor de construire a propriului său destin Iar dezvoltarea gândirii critice are rolul „ de a educa cetăţeni responsabili pentru o secietate deschisă şi cu practici ca: * Formarea opiniilor originale; * Alegerea rezonabilă între idei competitive; * Soluţionarea problemelor; * Responsabilitatea pentru ideile discutate ”( Charles Temple, J L Steel, Kurtis & Meredith „ Strategii de dezvoltare a gândirii critice”, 2002, p 5-6) Încercarea de a defini exact gândirea critică ar putea eşua şi deci, ar fi puţin utilă Filozoful Matthew Lipman(1991) a alcătuit un catalog al proceselor cognitive ce poartă denumirea de „ gândire critică ” , pentru ca , în cele din urmă , să afirme ca ” lista este fără sfîrşit, deoarece ea este constituită, nici mai mult nici mai puţin, din întregul inventar el forţelor intelictuale ale omenirii ” Una din definiţiile posibile ar fi : ”Gândirea critică este tipul de gîndire care se structurează pe baza unei atente evaluări a premiselor şi dovezilor şi care formulează concluzii cât mai obiective luând în considerare toţi factorii pertinenţi şi utilizând toate procedeele logice valide „(Carter, 1973) Iar la Crispan Siulea în lucrearea sa „ Retori, simulacre, imposturi”( Editura Compania) gândirea critică este definita ca: „ opusul schemelor de gândire ideologică Ea înseamnă, pentru mine, acel tip de luciditate intelectuală susţinută de o politică fermă şi de o bună doză de scepticism, ca şi de ironie; aceasta din urmă reuşeşte cel mai bine să relativizeze lucrurile şi să constituie un obstacol pentru tentaţia judecăţilor univoce Gandirea critica nu poate fi, in prima instanţă, decît radicală, dar chiar principiul ei central, dupa care nu exista adevaruri absolute, o face flexibila (…)” şi deci,posibilă Pentru a lămuri modul în care e folosită sintagma gândire critică, C Siulea precizează sensurile ideologiei, căreia aceasta i se opune, scriind că: „Ideologia e abordată prioritar prin atributele negative ale termenului, acelea care vizează sterilitatea intelectuală şi radicalismul periculos”(e vorba aici de sensurile fundamentale care i-au fost atribuite conceptului imediat după crearea si lansarea lui de Destutt de Tracy 200 de ani în urmă) Faţă de reperul constant al ideilor dezvoltate în lucrarea lui Siulea, care e individualismul, o mare parte din neajunsurile criticate provin din fondul de rulment colectivist:” cei mai mulţi aleg să-i reprezinte pe alţii, în loc să se reprezinte pe sine în demersurile lor sau în creaţiile lor culturale, artă, opere Individualismul radical mi se pare a fi unica soluţie viabilă pentru marile noastre probleme: dobîndirea unui grad mai mare de realism, de luciditate si eficienţă” –toate obţinute prin intermediul gândirii critice şi prin aplicarea ei perseverentă A gândi critic înseamnă a exprima idei, „ a le examina implicaţiile, a le supune unui scepticism constructiv, a le pune în balanţă cu alte puncte de vedere opuse, a construi sisteme de argumentare care să le sprijine şi să le dea consistenţă şi a lua o poziţie pe baza acestor structuri; gândirea critică este un proces complex de integrare creativă a ideilor şi resurselor, de reconceptualizare şi de reîncadrare a conceptelor şi informaţiilor ” ( Steele J L , Meredith K S , Temple Ch , 1998) Mai este ea definită ca acel tip de gândire care se centrează ” pe testatrea şi evaluarea soluţiilor şi explorărilor posibile”( M Zlate, 1999, p 279) Ea este structurată în termenii regulilor logice şi conduce, de regulă, la rezultate predictibile Gândirea critică suprapusă cu cea productivă sînt esenţiale pentru finalizarea corespunzătoare a activităţii noastre intelectuale, cognitive Cu părere de rău, în şcoală nu se acordă suficientă atenţie dezvoltării acestora Mai mult ca atît, există un număr de factori inhibitori şi stagnanţi ai formării şi dezvoltării lor (Gabriel Albu „Concepte fundamentale ale psihologiei”, 2003) Drept exemplu de un asemenea factor îl prezintă,după părerea lui M Zlate ( 1999), ” tendinţa profesorilor/formatorilor de a recurge la comportamente standard în predarea şi evaluarea cunoştinţelor”,fie din lipsă de timp, fie din cauza faptului ca răspunsurile creative, originale ale elevilor se detaşsează considerabil de modalităţile obişnuite, tipice, ceea ce cauzează cadrelor pedagogice dificultăti în evaluarea rerultatelor Un alt factor este ” insuficienta preocupare a profesorilor de a răsplăti cu note mari răspunsurile creative” ( M Zlate, 1999) Celălalt factor inhibitor ar putea fi ,după Zlate, „ criza de timp a elevului” Elevii care ar avea dorinţa să facă o probă de răspuns original ,conştientizează faptul că nu au suficient timp să reflecteze, să înveţe să gîndească asupra materialului propus; aflîndu-se în conflict, ei refuză benevol la gândirea creatoare( deci şi la acea critică,căci ele se află intr-o legătură de reciprocitate), orientînde-se spre memorare ( Gabriel Albu, 2003) Unii spun că gândirea critică este o gândire independentă, este formularea propriilor idei, atitudini, raţionamente, este o gândire orientată spre realizarea unui rezultat sau scop Gândirea este critică doar atunci cînd poartă un caracter individual Informaţia venită din exterior (texte, video, opiniile colegilor etc ) este punctul iniţial al procesului de gândire critică Cunoştinţele ne motiveaza pentru a gândi critic şi servesc în calitate de element , obiect al procesului de gândire Pentru a reuşi crearea unei idei complexe este nevoie să prelucram un volum imens de fapte, idei, texte, teorii, opinii, concepte, etc Ea începe de la formularea întrebărilor şi clarificarea problemelor care trebuie soluţionate sau scopurilor care trebuie realizate Unul din elementele cheie ale gândirii critice este identificarea a numărului mare de soluţii alternative pentru soluţionarea unei probleme sau realizarea unui scop, pentru implementare fiind aleasă una sau cîteva în baza unei analize detaliate Gândirea critică este, în acelaşi timp, şi o gândire socială, pentru că ideile sînt verificate, dezvoltate în proces de comunicare cu alţii Atunci cînd discutăm, citim, argumentăm, clarificăm, de fapt, poziţia noastră deosebită de celelalte Gândirea critică presupune reflecţie şi luare de atitudine, este o gândire deschisă care nu acceptă dogme, stereotipuri, care verifică informaţia şi incearcă să o aplice in viaţă Alţii demonstreză că gândirea critică constă din procesul mental de analiză sau evaluare a informaţiei,mai ales afirmaţii sau propoziţii pretinse de unii oameni a fi adevărate Ea duce la un proces de reflecţie asupra înţelesului acestor afirmaţii, exeminând dovezile şi raţionamentul oferit şi judecând faptele Gândirea are mai multe proceduri investigate prin intermediul cărora discriminează modal realitatea, o descompune în părţi, relaţii şi acţiuni, o analizează static şi dinamic încercând să identifice toate formele, regularităţile şi calităţile care pot avea utilitate sau relevanţă Putem separa : - Gândirea analitică - cercetează toate condiţionările între părţile unui eveniment şi între evenimente, toate dependenţele mai evidente sau mai ascunse care determină apariţia, evoluţia, consecinţele şi extincţia unui fenomen natural sau social - Gândirea sintetizantă sau sintetică, este acea strategie mentală care după analiza precisă şi descompunerea unui proces în componentele structurale şi interactive specifice trece la sinteza evolutiv cauzală a procesului, la punerea în cuplaj şi acţiune a tuturor componentelor şi dependenţelor unui segment natural, societal sau comportamental, modelînd cît mai fidel calitativ, cantitativ şi predictiv morfologia, funcţia sau procesul investigat Prin analiză, discernem modal şi interactiv mulţimea părţilor unui sistem structural, separăm şi mulţimea relaţiilor dinamice între ele, care poartă informaţii funcţionale, iar prin sinteză modelăm comportamentul sistemului, îl punem în acţiune şi observăm cum se exprimă ca individualitate dinamică, felul în care se desfăşoară şi se corelează mulţimea stărilor sale intern-funcţionale, dând naştere unei unităţi energetice mecanice, electromagnetice, informaţionale sau mixte Gândirea critică se manifestă şi în varianta analizată şi în cea sintetizantă de proces, ea observă atent şi permanent domeniul fenomenal sau social cu care este conectată şi valorifică optim mulţimea informaţiilor de care dispune, sau pe care le primeşte, pentru a extrage un maxim de noutate conceptuală, structurală, evolutivă şi cauzală din evenimentul cercetat Gândirea critică este în strînsă relaţie cu gândirea analitică ( permite cercetarea sensului, a structurii în interiorul unei situaţii), cu gândirea creativă ( evidenţiază existenţa mai multor posibilităţi) şi cu metacogniţia ( permite să luăm cunoştinţe, să controlăm şi să evaluăm propriul proces de gândire) Gândirea critică şi aceste modele de gândire sînt într-o constantă interacţiune cu rezolvarea de probleme şi cu luarea deciziilor Dezvoltarea gândirii critice se realizează în plan paralel cu celelalte elemente menţionate anterior A gândi critic înseamnă a evalua continuu plauzibilitatea şi relevanţa datelor disponibile, a informaţiilor derivabile din observaţie sau experiment prin raţionament, a corelărilor desprinse sau propuse şi a consecinţelor constatate Gândirea critică este un act mental continuu şi dificil de aplicat, ea cere antrenament , perseverenţă, experienţă şi talent, din partea celui care o însuşeşte, dezvoltă şi utilizează, dar odată preluată la nivel superior, posesorul ei este capabil să extragă cea mai mare şi mai relevantă cantitate de informaţie dintr-o observaţie, un experiment, un dialog, o confruntare argumentată, o situaţie imprevizibilă şi complicată, sau o analiză de caz Cel care realmente gândeşte critic este capabil să propună cele mai simple, generale, plauzibile şi uşor verificabile ipoteze modelante ale unui proces natural sau social, sau a particularităţii comportamentale ale unui individ sau grup socializat Gândirea are mai multe proceduri investigante prin intermediul cărora discriminează modal realitatea, o descompune in părţi, relaţii şi acţiuni, o analizează static si dinamic, incercand să identifice toate formele, regularităţile şi calitaţile care pot avea utilitate sau relevanţă Gândirea critică constă din procesul mental de analiză sau evaluare a informaţiei, mai ales afirmaţii sau propoziţii pretinse de unii oameni a fi adevărate Ea duce la un proces de reflecţie asupra înţelesului acestor afirmaţii, examinând dovezile şi raţionamentul oferit şi judecând faptele Necesitatea formării gândirii critice Gândirea critică este “deciderea rezonabilă şi reflexivă asupra a ceea ce să se creadă sau să se facă” (Ennis, 1985) Analizînd această afirmaţie se poate demonstra că există cel puţin trei motive care justifică necesitatea de a forma şi de a dezvolta modul de gândire critică încă în perioada vîrstei mici a copilului: 1 Elevii nu ştiu să-şi caute informaţiile necesare realizării unui proiect Cadrele didactice trebuie sa-i determină şi să-i direcţioneze să descopere mijloacele necesare, plasîndu-i sau creîndu-le condiţii favorabile Dacă răspunsurile la problemele solicitate se găsesc în manualul lor şcolar, ei nu vor avea necesitatea de a face efortul pentru a găsi informaţia în altă parte Există o diversitate de probleme, unele necesită studiul teoretic, în timp ce altele necesită o rezolvare experimentală, poate aplicaţii practice sau alte strategii ( empirice) de cercetare 1 Elevii sînt „bombardaţi, inundaţi ” de informaţii şi, ca rezultat, vor trebui să-şi dezvolte simţul critic Informaţiile găsite pe Internet, în jurnale, în reviste nu sînt întotdeauna veridice, iar uneori sînt incomplete şi pot duce în eroare Elevii vor trebui să selecţioneze sursele credibile şi să compare aceleaşi informaţii provenite din surse diferite Pentru a-i ajuta vor fi iniţiate dezbateri planificate sau spontane, în sala de clasă, pe marginea anumitor informaţii, ştiri, noutăţi, probleme actuale, pentru a le clasifica şi pentru a-şi justifica alegerile cu argumente Pot fi realizate comentarii critice pe baza unui film, a unei cărţi, însoţite de opiniile unui expert invitat 1 Elevii nu cunosc toate mijloacele pe care le au la dispoziţie pntru a-şi prezenta sau realiza proiectele, lucrările Din aceste considerente elevii trebuie stimulaţi de profesori să-şi valorifice potenţialul creativ, ofrindu-le anumite modalităţi de prezentere sau lăsîndu-le posibilitatea da e alege singuri Astfel se poate realiza un brainstorming privind diverse modalităţi de prezentare a realizării sau accentuării unor modalităţi inedite, care sînt mai puţin utilizate sau cunoscute de către elevi În programele de învăţare tradiţională de cele mai dese ori nu se favorizează dezvoltarea acestor calităţi ale gândirii De regulă, accentul se pune pe dezvoltarea capacităţii din registrul inferior al taxonomiei cunoaşterii şi neglijate conţinuturile semnificative ce antrenează modele de gândire evoluativă ( din care face parte şi cea critică) În şcoli programele de învăţare cuprind un volum mare de conţinut, considerat ca fiind important, şi împărţit în categorii artificiale, cu puţine instrucţiuni cum acest conţinut poate fi aplicat de elevi în practică, după finisarea şcolii Gândirea critică este formarea inferenţelor logice (Simon and Kapplan, 1989) care se pot educa şi dezvolta în cadrul „ Programelor de învăţare a gîndirii ”( sintagma îi aparţine lui Lauren Resnick, 1989) – sînt contrare programului de învăţare tradiţională De la grădiniţă şi pînă la absolvirea liceului se aşteaptă ca elevii să stăpînească „ cunoaşterea” predată la şcoală, iar cunoaşterea este în mod obişnuit văzută ca o listare de date şi de definiţii Programele de învăţare a gândirii pun accent mai mult pe proces, decît pe conţinut Procesul cuprinde strategii de învăţare şi de formare a abilităţilor de gândire creatoare, a celei critice, reflexivă ( metacognitivă) şi de gândire socială ( de a trăi împreună cu alţii) Pentru că este imposibil ca aceste abilităţi să se dezvolte spontan, ca subproduse ale achiziţionării de cunoştinţe, profesorul trebuie, explicit, să acţioneze pentru formarea lor Aşadar, procesele de „ învăţare ” a gândi se pot realiza diferit, în funcţie de conţinuturi şi volum Elevii, cînd învaţă un conţinut , construiesc semnificaţii, utilizînd strategii de învăţare specifice pentru ştiinţe ele naturii, matematică, istorie etc Atunci cînd elevii realizează proiecte, rezolvă prpbleme iau decizii, construiesc sau argumentează critic, compun eseuri, evaluează etc achiziţionează cunoştinţe pe măsure sacrinilor la care sînt solicitaţi Există anumite deprinderi de cercetare în gândirea critică care pot favoriza dezvoltarea abilităţilor şi capacităţilor acestui mod de judecată Unele din ele ar fi: * A observa înseamnă a vedea şi a remarca ceva/pe cineva; a privi pe cineva/ceva cu atenţie pentru a remarca diverse elemente; * A descrie înseamnă a defini o persoană/o situaţie; * A compara înseamnă a examina oamenii sau lucrurile, a le găsi un gen proxim şi o diferenţă specifică; * A identifica înseamnă a arăta sau demonstra cum este ceva/cineva; a recunoaşte ceva/pe cineva ca individualitate; * A asocia înseamnă a opera conexiuni mentale între persoane sau situaţii; a le conecta pe baza unei relaţii de concurenţă sau de cauzalitate; * A infera înseamnă a formula o opinie pe baza informaţiei disponibile şi a evidenţei; a ajunge la o concluzie; a sugera indirect că o afirmaţie este adevărată; * A prezice înseamnă a anticipa un eveniment; * A solicita înseamnă a face o cerere oficială; a face ca o lege, normă etc să fie eficientă într-o situaţie dată; a folosi ceva deoarece este relevant sau potrivit; a utiliza ceva în practică Gândirea critică este “un proces care accentuează atitudinea de judecată suspendată, incorporează interogaţii logice şi rezolvarea de probleme şi conduce la o decizie evaluativă sau acţiune” (NCTE Committee on Critical Thinking and the Language Arts) Persoanele ce au un mod critic de gândire ar trebui să fie apţi de: 1 Să descrie şi altora situaţia 2 Să verifice dacă ceilalţi dispun de toate informaţiile şi dacă au o gândire părtinitoare 3 Să raporteze situaţia la convingerile altora 4 Să folosească reacţiile emoţionale pentru a sublinia importanţa şi nu ca bază unică a comportamentului 5 Să îşi pună întrebări asupra rezultatului 6 Să imagineze mai multe moduri de acţiune şi să ia în considerare ce situaţii le-ar limita acţiunile 7 Să gândească în colaborare diverse modalităţi de a proceda 1 Să decidă care sunt cele mai bune soluţii Gândirea critică include abilitatea de a răspunde la materiale (articole) prin distingerea intre fapte şi opinii sau sentimente personale, judecăţi şi inferenţe, argumente inductive şi deductive, obiectiv şi subiectiv Include, de asemenea, abilitatea de a genera intrebări, de a construi şi recunoaşte structura argumentelor şi de a sustine adecvat argumente; definirea, analiza şi inventarea unor soluţii pentru probleme; sortarea, organizarea, clasificarea, corelarea şi analiza materialelor şi datelor; integrarea informaţiei şi evidenţierea relaţiilor; evaluarea informaţiei, materialelor şi a datelor prin producerea unor inferenţe, ajungerea la concluzii raţionale şi informate, aplicarea inţelegerii şi cunoaşterii la probleme noi şi diferite, dezvoltarea unor interpretări raţionale şi înţelepte, suspendarea credinţelor şi deschiderea la noi informaţii, metode, sisteme culturale, valori şi credinţe prin asimilarea informaţiei (MCC General Education Initiatives) În general vorbind, gândirea critică se referă la gândire, onestitate intelectuală, deschidere în gândire, în opoziţie cu emoţionalismul, leneveala intelectuală şi închiderea în gândire Astfel, gândirea critică implică: urmarea probelor la care conduce, considerarea tuturor posibilităţilor; bazarea pe raţiune în loc de emoţie, precizie, considerarea unor varietăţi de puncte de vedere şi explicaţii posibile; cîntărirea efectelor motivelor şi erorilor; grija mai mare faţă de aflarea adevărului decît faţă de a avea dreptate; nerespingerea părerilor nepopulare; conştientizarea propriilor prejudecăţi şi erori şi nepermiterea influenţării de către ele a judecăţii ( Kurland, Daniel , J , ” I Know What It Says… What does it Mean?” , 1995) Scopul gândirii critice este, prin urmare, atingerea inţelegerii, evaluarea punctelor de vedere şi rezolvarea problemelor Din moment ce toate cele trei arii implică punerea unor întrebări, putem spune că gândirea critică este procesul interogativ în care ne putem angaja cînd căutam să înţelegem, să evaluăm sau să rezolvăm (Maiorana, Victor P Critical Thinking Across the Curriculum: Building the Analythical Classroom, 1992) Caracteristicile gândirii critice: * Utilizarea unor criterii particulare sau anumite valori intelectuale cum ar fi : claritatea, exactitatea, precizia, congruenţa, pertinenţa, justificarea, profunzimea şi onestitatea ( Paul, R , 1993); * Se dovedeşte adesea indisociabilă de procesele de argumentare care îi dau substanţa, consistenţa sa proprie şi antrenează satisfacerea exigenţelor sale; * Implică cercetarea faptelor, problemelor, consideră contraexemplele, obiecţiile, alte explicaţii, erorile de raţionament; * Este disciplinată şi auto-corectivă ( Lipman, M ,1995), altfel spus, o persoană pentru a demonstra gândirea în mod critic trebuie să facă un anumit efort pentru a-şi disciplina, controla, evalua şi corija propriul proces de gândire, propriul său raţionament; * Este sensibilă la contexte, adică, o persoană care dovedeşte gândire critică ţine cont de diferite aspecte prezente într-o situaţie, le abordează din mai multe puncte de vedere,se întreabă asupra valorilor puse în joc, rămîne constant deschisă faţă de noile informaţii Dintre unele abilităţi de gândire critică după Smith se evidenţiază :” inţelegerea sensului unei propoziţii, judecarea ambiguităţii, evaluarea întemeierii unei concluzii inductive, evaluarea acceptabilităţii declaraţiilor autorităţilor “ Legătura dintre gândirea critică şi comprehensiune şi comprehensiune (ca necessitate într-un grup) Plasarea elevului în centrul modelului Tehnologiei ca mediator al unei educaţii de calitate impune ca elevii să posede un număr de deprinderi de comunicare (capacitatea de a se exprima oral, de a asculta, de a citi, de a scrie şi de a observa), deprinderi afective (capacitatea de a recunoaşte şi de a înţelege reacţiile emoţionale şi relaţiile dintre acestea şi sistemul de valori, capacitatea de acţiune şi de cunoaştere) şi, în aceeaşi măsură, impune şi existenţa unui set de deprinderi necesare existenţei într-o societate, în cea în care trăim Viitorul fiecăruia depinde de succesul cu care reuşim să ne adaptăm într-o astfel de societate,cea a prezentului Pe măsură ce integrăm aceste principii într-o reprezentare mai largă a unui mediu educaţional solid, descoperim asemănări semnificative între ceea ce numim clase de elevi bine organizate şi funcţionarea eficientă a unei societăţi Examinarea fiecărui principiu relevă necesitatea de a lua în considerare contextul în care aceste principii vor fi aplicate pe viitor Componenta tehnologică a educaţiei oferă din plin contextul potrivit aplicării principiilor şi tot ea este aceea care ipostaziază cel mai bine necesitatea unor astfel de deprinderi şi a unei astfel de concepţii În cazul în care cineva nu acceptă un anumit comportament, atunci trebuie examinat motivul atitudinii, iar aceasta se poate face prin adoptarea unei gândiri critice Gândirea critică, general acceptată ca un ideal important al educaţiei, este strâns legată de alte idealuri, cum ar fi gândirea raţională, autonomia, creativitatea şi inteligenţa Persoanele care au o gândire critică îşi construiesc raţionamentele pe baza unei atente evaluări a premiselor şi a evidenţei şi formulează concluzii pe cât se poate obiective, luând în considerare toţi factorii semnificativi şi folosind raţionamente logice (Good, 1973) Siegel (citat în Husen şi Psotlethwaite, 1994, pp 1206-1207) a propus o motivare a importanţei gândirii critice în educaţie în următorii termeni: a) idealul respectului faţă de celălalt reclamă respectul faţă de dreptul elevului de a întreba, de a căuta motive, explicaţii şi justificări; b) gândirea critică este necesară pentru dezvoltarea independenţei de gândire a elevului, necesară la maturitate; c) gândirea critică impulsionează activarea unui număr de dispoziţii, atitudini şi deprinderi menţionate la punctele a) şi b); d) gândirea critică este esenţială raţionamentelor inteligente necesare cetăţenilor care trăiesc într-o societate democratică Astfel, gândirea critică este alcătuită pe baza interogaţiei logice Actul decizional este un proces prin care un grup ajunge la consens prin dialog, discuţii, dezbateri şi analiză Există două niveluri ale actului decizional La primul nivel, trebuie de adunat informaţia necesară pe baza mecanismelor investigative (observaţie, descriere, comparaţie, identificare, etc ) Ei trebuie să decidă, apoi, dacă informaţia deţinută poate fi utilizată cu încredere pentru argumentarea opiniilor lor în cazul unor probleme Dintr-un număr de afirmaţii cu pretenţia de adevăr, fiecare trebuie să decidă ce să accepte drept adevăr Trebuie să poată discerne între propoziţii care au valoare de adevăr şi enunţuri care au pretenţie de adevăr Cu toate acestea, în cadrul gândirii critice intervin probleme logice (subiectivitatea, comparaţii false, căutarea aprobării celorlalţi, argumentarea incompletă, etc) (Callahan, 1998) Acestea intervin când încercăm să ne convingem de adevărul faptelor şi deciziilor noastre Fiecare ar trebui să recunoască aceste probleme şi să le poată rezolva La nivelul al doilea, cei cu gândire critică trebuie să decidă cum să abordeze probleme complexe: cum să definească problema apărută, ce sistem de valori trebuie să aplice, ce măsuri publice trebuie luate, care sunt candidaţii eligibili pe o anumită poziţie, ce acţiuni trebuie întreprinse cu referire la problemele sociale respective (Engle şi Ochoa, 1988, p 61) Pentru aceasta, oamenii ce au o modalitate de a gândi critic ar fi de dorit să urmeze un model care le poate îmbunătăţi sistemul de convingeri şi valori Aceştia pot adopta următoarele atitudini: * dialogul cu ceilalţi cu privire la situaţia creată; * verificarea existenţei unor informaţii corecte suficiente şi a unei atitudine părtinitoare în ceea ce priveşte problema în cauză; * raportarea situaţiei la sistemul de convingeri personale pentru a-i acorda valore şi apreciere individuală; * folosirea reacţiilor afective pentru a sublinia importanţa problemei, fără a le considera însă fundamentale în construirea comportamentului respectiv; * sesizarea diferenţei dintre problema în sine şi posibile rezolvări (separarea mijloacelor de scop); * imaginarea diverselor soluţii şi determinarea situaţiilor care pot limita aplicarea acestora; * analiza în grup a diferitelor soluţii identificate; * adoptarea deciziei cu privire la cele mai bune soluţii şi la acţiunile următoare (Callahan, 1998) Steiner (apud Lipset, 1995) s-a ocupat de modalităţile cele mai adecvate pentru luarea unei decizii El a demonstrat că, pentru o existenţa cît mai eficientă prin conlucrarea cu semenii, un număr cât mai mare de persoane trebuie implicate în actul decizional Actul decizional trebuie să fie cît mai deschis El trebuie să fie mai mult decît agregarea unui sistem de prejudecăţi Opiniile trebuie confruntate în cadrul sferei celor ce participă la discurs şi ei trebuie să asculte cu adevărat argumentele celorlalţi Pentru a lua decizii cu adevărat veridice, nici un grup nu trebuie exclus de la actul decizional (Lipset, 1995, p 340) Într-o societate paşnică, unde fiecare s-ar simţi în siguranţă, gândirea în colaborare şi construirea semnificaţiei se referă la actul de a induce o percepţie comună asupra evenimentelor În acest proces, dialogul joacă un rol foarte important Scopul dialogului este definit drept „căutarea înţelegerii reciproce şi a armoniei” (Webster, apud Yankelovich, 1999, p 14) Implementarea disciplinei solicitate de învăţarea în echipă începe cu practica dialogului, cu dobândirea de către membrii echipei a capacităţii de a abandona presupoziţiile şi de a se angaja într-o „gândire în colaborare” autentică (Senge, 1990), ceea ce cu timpul poate genera compehensiunea Comprehensiunea înseamnă crearea unei percepţii comune a evenimentelor, în grup, fapt care ne ajută să obţinem mai mult din ceea ce dorim, atunci când ceea ce dorim este în beneficiul tuturor Dialogul deţine un rol-cheie în comprehensiune şi în gândirea participativă Scopul dialogului este „căutarea înţelegerii reciporce şi a a armoniei” Dialogul are funcţia de a iniţia membrii unei echipe în mecanismele „gândirii participative”, prin suspendarea prejudecăţilor (Yankelovich, 1999, p 14) Lista comportamentelor observabile: 1 Dialogul; 2 Interogarea; 3 Pledoaria; 4 Evitarea emiterii de judecăţi; 5 Descoperirea calităţilor la toţi membrii grupului; 6 Ajutorul acordat membrilor grupului; 7 Influenţarea pozitivă a altor membri ai grupului Dialogul, ca proces, presupune următoarele patru etape: 1 Identificarea „imaginii de ansamblu” Cu toţii vrem să fim părtaşi la ceea ce este „mare şi bun” Trebuie să ne gândim împreună pentru a transpune în realitate idealul Trebuie să ascultăm cu urechile, cu mintea, dar şi cu sufletul, într-un spaţiu „protector” Trebuie să ne înfrânăm pornirea de a-i judeca pe ceilalţi 2 Rezolvarea controverselor inerente Există opinii conform cărora pentru a rezolva controversele trebuie să ne angajăm în dialog „cu trup şi suflet”; să fim atenţi la ceea ce are conţinut şi semnificaţie; să spunem adevărul şi să suportăm adevărul spus de alţii fără culpabilizare sau judecarea altora (Arrien, 1998) 3 Asumarea unei atitudini interogative La acest nivel, faceţi o afirmaţie, prezentaţi-vă informaţiile, puneţi întrebări, consultaţi-vă cu ceilalţi, ascultaţi şi rezistaţi tentaţiei de a abandona dialogul 4 Rezervarea unui interval de timp suficient pentru reflecţie, decizie şi punerea în practică a ideilor La acest nivel, modul dumneavoastră de gândire se poate construi astfel: ”Noi toţi” suntem mai buni decât aş fi eu singur; ne stă în putinţă să facem orice, dar, să fim atenţi, nu putem face totul; aşadar, ce ar fi mai bine să facem? Splitter şi Sharp (1995) prezintă tipul de „comunitate interogatoare”(community of inquiry) drept încercarea unui grup de a afla răspunsurile chestiunilor problematice, în scopul de a construi sensul profunde ale chestiunilor respective şi de a putea emite judecăţi documentate Prin accentul pus pe dialog, o astfel de comunitate îşi încurajază membrii să-şi dezvolte gândirea analitică, capacitatea de reflecţie, gândirea critică şi coerenţa; să-şi expună opiniile şi motivele cu claritate şi bună credinţă; să evolueze către dobândirea unor judecăţi şi opinii sănătoase (p 53) Educarea în scopul împărţirii şi delegării puterii are ca scop să furnizeze tinerilor anumite reprezentări, deprinderi şi îndatoriri morale cu care ei se pot identifica şi cu ajutorul cărora îşi pot modela propriile interese Premisa fundamentală enunţată de Freire (apud Wallerstein şi Bernstein, 1988, pp 381-382) este aceea că educaţia nu este un act neutru şi că procesul educativ se desfăşoară în context social Din punctul său de vedere, scopul educaţiei ar trebui să fie eliberarea umană, astfel încât cei care învaţă să fie subiecţi şi actori ai propriilor existenţe şi ai societăţii Land şi Gilbert (apud Husen şi Postlethwaite, 1994, p 1980) au susţinut că există patru constante în literatura de specialitate cu privire la principul delegării puterii: a) competenţa individuală; b) viaţa cetăţenească activă; c) conştiinţa critică; d) delegarea puterii în alteritate Literal, delegarea puterii se referă la permisivitate, la abilitarea de către o persoană să colaboreze într-o activitate cu o altă persoană într-un anumit scop În domeniul educaţiei, se referă la facilitarea auto-afirmărnăii experienţelor mediate de tradiţiile, contextul istoric şi lingvistic al individului Se referă, de asemenea, şi la modul în care membrii unor comunităţi anterior marginalizate din punct de vedere cultural sau economic sunt abilitaţi să-şi reclame statutul de membri cu drepturi depline în ambele sensuri menţionate anterior Aceasta este ideea fundamentală a modelului care propune centralitatea elevului în procesul de instruire Delegarea puterii reprezintă „oportunitatea şi mijloacele de a participa efectiv şi de a împărţi autoritatea cu ceilalţi membri ai comunităţii (Bastian, Fruchter, Gittell, Greer şi Haskins, citaţi de Simon, 1987, p 374) O pedagogie a delegării autorităţii este importantă în valorificarea şi legitimarea expresiei „vocii” elevului „Acest tip de pedagogie care recunoaşte vocea elevului este un discurs care se constituie într-o logică necesară a identităţii – o logică culturală care fixează subiectivitatea” (Bastian et Simon, 1987, p 377) În cele din urmă, delegarea puterii poate conduce la o dezvoltare intelectuală rapidă (Hill, 2000) Dezvoltarea intelectuală, concretizată sub forma unei conştiinţe şi înţelegeri superioare a fenomenelor înconjurătoare, precum şi a capacităţii de a opera cu complexitatea, incertitudinea, ambiguitatea mediului social, se poate produce mai rapid în contexte care permit elevului să aibă experienţe emoţionale şi intelectuale incitante, într-un mediu benefic, să se înscrie într-un ciclu de studiu în care practica bine structurată, cu scop precis, se dezvoltă dintr-o sumă de cunoştinţe teoretice şi se reflectă la nivelul grupului, asupra colegilor şi educatorilor, într-un cadru de gândire critică Există o probabilitate mai mare, în asemenea contexte, ca relaţia dintre mediul propice şi spiritul de competiţie să faciliteze mutaţii la nivel conceptual, concretizate prin rezultate practice superioare (p 61) Toate acestea depind, desigur, de faptul ca omul „potrivit” să se afle „la locul potrivit” şi „la timpul potrivit” Condiţia poate fi îndeplinită cu ajutorul componentei tehnologice a educaţiei, care permite caracterul regulat al activităţilor, pe o bază economică realistă O altă componentă-cheie a acestui proces este responsabilitatea, anume starea sau actul de a fi responsabil faţă de ceva sau cineva sau de o anumită faptă” Astfel individul recunoaşte relaţia de interdependenţă cu asociaţii şi dependenţa sa de efortul comun pentru atingerea bunăstării grupului Acest sentiment denotă caracterul voluntar al contribuţiei individului la activităţile grupului prin implicare ; de asemenea, reprezintă o extensie a „eu-lui”, care îi include şi pe ceilalţi, înlocuirea unui „eu” cu valoare de referinţă cu un „noi” cu aceeaşi valoare (Hollingshead, 1941, p 41), dezvoltîndu-i simultan şi gândirea critică,deşi nu pe cale directă, ci pe cea indirectă Lumea este obiect al cunoaşterii prin variatele sale forme, lucruri, procese, relaţii, care sînt cercetate atît sub aspectele lor individuale, fenomenale şi accidentale, cît şi , mai ales , sub cele generale, esenţiale şi necesare Omul este un subiect cognitiv ca fiinţă socială, care comunică şi schimbă informaţii cu semenii săi, şi , totodată, ca fiinţă subiectivă, care este înzestrată cu simţire, memorie, imaginaţie, afectivitate, voinţă şi, nu în ultimul rînd , cu gândire ( intelect, raţiune) – procese care-i modelează şi determină personalitatea Gradul în care fiecare dintre facultăţile amintite comunică cu obiectele şi felul în care se conexează cu celelalte facultăţi diferă de la o persoană la alta, de la un mod de gândire la altul, de la un mod de cunoaştere la altul Prin cunoaştere se înţelege procesul prin care omul, ca subiect cognitiv, asimilează informaţional lumea ca obiect de cunoscut Relaţia care se stabileşte în cadrul procesului cognitiv între subiect şi obiect este de tip informaţional în sensul că, prin intermediul ei , subiectul se informează asupra obiectelor, află ce şi din ce cauză sînt acestea Natura informaţională a relaţiei cognitive nu exclude, ci presupune în chip necesar şi aportul activ şi constructiv al fiinţei umane ca obiect Prin intermediul limbajului ( aici se stabileşte o altă legătură cu gândirea care mai este definita ca proces psihic cognitiv care reflectă în mod abstract şi general esenţa lucrurilor şi a relaţiilor dintre ele , utilizînd limba ca instrument, iar prin intermediul limbajului are loc realizarea produselor procesului de gândire ca : noţiunile, judecăţile şi raţionamentele), omul transpune şi traduce însuşirele lucrurilor, existente în planul lumii obiective, în cunoştinţe ( idei şi teorii), existente în planul mental al lumii subiective De aceea, cunoaşterea reprezintă cel mai înalt mod al reflectivităţii ca proprietate a lumii în genere Procesul cunoaşterii şi cunoştinţele obţinute pot deveni ele însele obiect al cunoaşterii, care se poate realiza prin intermediul gândirii – proces cognitiv superior Ca structură, procesul cognitiv presupune relaţia dintre doi termeni opişi: obiectul şi subiectul, adică mai complet spus, dintre lume ca obiect şi om ca subiect cognitiv Conţinutul informaţiilor care se realizează prin relaţia cognitivă depinde de structura fiecăruia din cei doi poli ai cunoaşterii Analizînd principalele moduri ( tipuri, forme ) de cunoaştere : ştiinţific, filozofic, artistic, moral, politic, juridic, religios, se poate deduce existenţa modurilor similare de gândire Modul ştiinţific de gândire ( sau gândirea ştiinţifică) este un mod teoretic, care se realizează, în primul rînd prin raţiune şi se soldează cu idei cu un grad mai ridicat de obiectivitate ( obiectiv, adj – care depinde de obiect) şi sistematizare Ideile ştiinţifice, create de acest mod de gândire, fiind extrem de specializate, au o generalitate restrînsă şi un grad mai scăzut de abstractizare Gândirea ştiinţifică se caracterizează ptin gradul înalt de specializare, sistematizare şi rigoare, prin folosirea unor mijloace , tehnici şi metode eficiente, prin eliminarea elementelor afective, frin formularea cunoştinţelor cu ajutorul limbajului teoretic Astfel, luînd în vedere faptul că „ gândirea critică este deciderea raţională a ce să crezi şi a ce să nu crezi” (Noris, Stephen P “Synthesis of Research on Critical Thinking Educational Leadership”) în baza unor argumente forte, ştiinţifice şi deci veridice, precum şi a celui fapt că gândirea critică este „ folosirea acelor abilităţi cognitive sau strategii care cresc probabilitatea unui rezultat dezirabil”, ea poate fi definită ca fiind o gândire ştiinţifică La momentul în care gândirea critică este indreptată spre un scop, raţională şi bine ghidată ( genul de gândire implicată în rezolvarea problemelor, formularea inferenţelor, calcularea probabilităţilor şi luarea deciziilor cînd gânditorul foloseste abilităţi profunde şi eficace pentru contextul particular şi tipul sarcinii de gândire), adică are loc folosirea unui grad ridicat de specialitate în domenuil în care se aplică, caracterul riguros, aplicarea sistematizării şi a organizării, precum şi formulorea ideilor, judecăţilor, notiunelor,raţionamentelor prin intermediul limbajului teoretic ,ea este determinată a fi o gândire ştiinţifică-critică „Gândirea critică mai este numita gândire orientată pentru că se concentreaza pe rezultatul dorit „( Halpern, Diane F Thought an Knowledge: An Introduction to Critic al Thinking, 1996) Gândirea critică este “arta gândirii despre gândirea proprie în timp ce gândim pentru a-ţi face gândirea mai bună: mai clară, mai precisă, mai uşor de susţinut” (Paul, Binker, Adamson and Martin, 1989) Ca rezultat al reflecţiilor noastre teoretice şi al experienţelor practice prilejuite de aplicarea sistematică a divesrselor programe, conchidem următoarea definiţie de lucru pentru gândirea ştiinţifică-critică: stare fireasca a fiinţei umane, capabilă de a se rosti pe sine şi de a dialoga cu sine şi cu lumea, practicînd o interogaţie permanentă, indiferent de context, pentru zidirea sa şi a celor din jurul său În acest sens, gândirea critică poate deveni un mod de viaţă Dacă am restitui cuvintelor sensurile iniţiale, nevoie simţită încă de Platon, fiindcă cei vechi – spune acesta - ştiau mai bine fiind mai aproape de zei, sensul grecesc a lui kritikos, acela de “ a-ţi pune întrebări”, “ a căuta sensul”, “ a analiza”, se pare a fi cel mai potrivit şi indispensabil pentru fiinţa umană Gândirea ştiinţifică-critică oferă omului posibilitatea de a reflecta, de a analiza, de a compara şi a decide în baza principiilor sale de viaţe care să-i fie alegerea Făra ea omul şi-ar pierde entitatea sa de fiinţă raţională ( “Abilitatea de a raţiona este o caracteristică fundamentală a fiinţelor umane În mod ideal, orice activitate umană conştientă implică raţionament: raţionăm cînd rezolvăm probleme, luăm decizii, evaluăm caracterul unei persoane, explicăm evenimente, scriem poezii, prezicem alegeri, descoperim, interpretăm lucrari de artă, reparăm carburatoare etc ”), el ar fi lezat de dreptul să se numească fiinţă cugetătoare şi ar fi similar fiarelor, ar fi ca şi toate animalele, care se supun orb instinctelor şi se lasă conduse de ele Abilitatea de a gândi critic este vitală, viaţa noastra depinzînd de ea Modalitatea în care ne trăim viaţa depinde de convingerile noastre, a ceea ce pretindem că acceptăm Cu cît reuşim să evaluam o afirmaţie şi separăm aspectele relevante de cele irelevante, cu atît gândirea noastra este mai critică Înţeleasă ca abilitatea gânditorilor de a-şi lua în considerare propria gândire, modul critic de gândire necesită ca ei să îşi dezvolte criterii şi standarde solide pentru analiza şi evaluarea propriei gândiri şi să utilizeze în mod rutinier aceste criterii şi standarde pentru îmbunătăţirea calităţiii ei (Elder, L and Paul, R 1994) şi deci, pentru a duce un mod decent de viaţă, pentru autoperfecţionare şi pentru valorificarea potenţialului de care dispune fiecare reprezentant al speciei umane 